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Indledning

1. INDLEDNING S.5

"Vi forbereder barnene til en verden, der endnu ikke
eksisterer [...] for at lose udfordringer, vi endnu

Citatet peger pd, at vi begynder at se uddannelse
og dannelse af bern og unge i et andet lys. Men
for at lese opgaven og definere denne uddannelse
og dannelse og give et bud pd et laeringsmiljg, ma
vi forholde os til, hvordan, vi tror, verden udvikler
sig. Og her skal vi ikke kun lytte til de klassiske
eksperter (Hildebrandt, 2019). Vi m& have dem,
det handler om - begrnene - med som ligevaerdige,
samskabende parter. Mdlet er, at barn skal blive til
nogen og til noget i og for verden. Barn skal have
mulighed for at vaere reelle samskabere af egne liv
og den verden, de er en del of.

Dette er afrapporteringen af projektet "Filosofiske
eksperimentarier” der er blevet gennemfert ved CoC
Playful Minds fra januar til juni 2019. Formdlet med
projektet var at udarbejde et forslag til et grund-
modul til Our World Academy (OWA). Rapporten -
efter nedenstdende oversigt over projektet -
indledes med en kort beskrivelse af, hvordan et
grundmodul til OWA kan tage sig ud. Derefter felger
forst redegerelser for projektets forudsaetninger og
vidensgrundlag, og dernaest beskrivelser af arbejds-
processer, aktiviteter, og erfaringer i forbindelse
med projektet. Rapporten afsluttes med anbefalinger
til specialiseringsmoduler og til processer og indhold
i fremtidige projekter.

Intentionen med projektet var at udvikle et filoso-
fikum/filosofisk eksperimentarium for barn, som
tager udgangspunkt i udviklingen af filosofisk

ikke kender til."

OECD (2018)

taenkning hos barn og kan taenkes ind i (isaer) de
uformelle laeringsfeelleskaber og civilsamfundet
som et slags engagerende og faellesskabsorien-
teret basismodul, som kan fremme udviklingen af
"fremtidens kompetencer” og udfoldelsen af det
skabende verdensborgerskab. Basismodulet kan
tilpasses forskellige laeringsfaellesskaber og pd
sigt teenkes ind i de formelle lseringsmiljer.
Opgaven i projektet var derfor sammen med
bern og unge at udvikle og afpreve materialer,
lave afprevninger af formater og indhold samt
indhente viden om udviklingen af verdensborger-
skabslige kompetencer pd dette grundlag.

Projektet indgik som del 2 i et vidensprojekt om at
udforske og udfolde barn som skabende verdens-
borgere, herunder at afpreve og udvikle metoder
hertil i praksis som et 'living lab' og aktionsforskning.
Forfatterne har veere centrale akterer i aktiviteterne
hele vejen i gennem. Yderligere har flere samarbejds-
partnere bidraget til projektet - herunder Peter
Worley og Steven Cambell-Harris, som er hhv.
co-founder og specialist trainer for Philosophy
Foundation i London, bernebogsforfatter Jim
Hajberg samt Chief Play Officer fra the Play Institute
Cephas Howard. Del 1 var et desk-research projekt
om det filosofiske vidensgrundlag for forstéelsen af
barn som skabende verdensborgere (udfert i sam-
arbejde mellem Aalborg Universitet og CoC Playful
Minds). De to delprojekter er selvstaendige projekter,
men er koordineret gennem CoC Playful Minds.
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KONCEPT FOR OG MATERIALER TIL
GRUNDMODUL TIL OUR WORLD ACADEMY

| projektet har vi eksperimenteret med rammer
for laeringsrum samt indhold og formater for
leeringsprocesser i uformelle praksisser med
henblik p& at levere et proof-of-concept for
eksempler pd konkrete tiltag, der lever op til
formalet med Our World Academy. Projektet er
sdledes mindre orienteret mod fx at madle effekter
af tiltag og mere optaget af at dokumentere
bernenes oplevelser og erfaringer med de
materialer og aktiviteter, der er udviklet. Disse
indsigter vil sdledes danne grundlag for anbe-
falinger til videre udvikling.

En grundambition har veaeret, at Our World
Academy kan udfoldes som

rammetr, der statter bern i at lsere at blive til
nogen og skabe noget

et feellesskab, hvor bern kan gve sig i at
undres og at vaere nysgerrige pa sig selv, hin-
anden og livet

et lseringsrum, hvor bern kan laere nye ting,
afpreve idéer og opleve, at verden dbner sig

et feellesskab, hvor bgrn kan veere noget for
og sammen med andre i et faellesskab

et rum hvor bern oplever, at de kan vaere
engagerede og til stede, som dem, de er

et forlgb, hvor barn kan forstd sig selv og
udfolde deres potentiale som de skabende
verdensborgere, de allerede er, og hvor de
styrker deres forudsaetninger for at bidrage
som skabende verdensborgere fremover

Our World Academy skal bestd dels af et grund-
modul, hvorigennem barnene opgver de kapa-
biliteter, der ger, at de kan agere som skabende
verdensborgere, dels af varierende specialiserings-
moduler, hvor barnene styrkes i at realisere deres
potentiale inden for konkrete videns- og
praksisomrdder.

MALGRUPPER OG DELTAGERE
Malgruppen for projektet har vaeret barn i
alderen 10-14, samt deres foraeldre og andre
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ngglepersoner uden for en formel lseringssituation
(spejderledere, en praest og to sundhedsprofessio-
nelle). | praksis har aktiviteterne omfattet grupper
af bern pd 4 og op til 28 pr. gruppe samt i nogle
tilfselde de voksne naglepersoner.

FYSISKE RAMMER

Et generelt princip er, at gennemfarsel ikke skal
kraeve specifikke rammer. Forlgbene skal kunne
fungere i varierede uformelle laeringsmiljzer.
Herunder i spejderhytten, i hjemmet, i byrummet,
i mgdelokalet osv. De filosofiske eksperimentarier
kraever dog et rum, der dbner mulighed for sam-
taler og som saetter en stemning, der giver lyst til
at deltage.

BAGGRUNDSANTAGELSER OG
VIDENSFUNDAMENT

Projektet bygger pd en raekke antagelser af
filosofisk, peedagogisk, didaktisk og lav-praktisk
karakter, pd ressourcepersonernes viden og
erfaringer, og pd koordinerende mader med
forfatterne til til Research Journal 4: Barn som
skabende verdensborgere (se afsnit 3).
Vidensfundamentet er desuden blevet udbygget
lebende med indsamling af erfaringer fra projek-
tets aktiviteter.

RESULTATER

Projektets resultater bestdr i en raekke konkrete
materialer og ny viden. De deltagende barn vil
made pilotudgaver af de materialer og aktiviteter,
der skal blive til Our World Academy og vil
sdledes f& oplevelse af og erfaring med de
faellesskaber og leeringsrum, som de skaber.
Bornene bidrager hermed ogsé til, at CoC Playful
Minds far et bud pd fremtidens leeringsmilje
afprevet i praksis baseret pd den nyeste viden
inden for feltet filosofi med bern - sat i lokal
kontekst. P& baggrund af projektets pilotaf-
prevninger og erfaringer bliver det muligt at
bidrage til et billede af, hvordan fremtidens
lseringsmiljo kan give de optimale rammer for at
fremme bgrnenes kapabiliteter til at udfolde
deres skabende verdensborgerskab.
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IMPACT
Ud over ovenstdende resultater har projektet
ogsd haft indflydelse p& andre mader:

omkring 100 bern har fdet mulighed for at
engagere sig i filosofiske dialoger og tilknyttede
aktiviteter

8 barn pd tvaers af x-patmiljeet og lokale barn
fra Billund har fdet oplaering i selv at facilitere
filosofiske dialoger

9 bern pd tvaers af x-patmiljeet og lokale bern
fra Billund har ferstehdndserfaringer i at veere
medskabere i en spiludviklingsproces

voksne ressourcepersoner har fdet mulighed
for at opleve filosofiske dialoger og barnenes
modtagelse af dem

udvalgte kommunale embedsfolk, udvalgte
borgere og foraeldre med barn har deltaget i
filosofiske dialoger

borgere har fdet en mulighed for at f& indblik i
en anderledes engagerende aktivitet

Cecilie Tang-Brock fra CoC Playful Minds
er blevet certificeret af Filosofi i Skolen til
selvsteendigt at std for filosofiske dialoger i
fremtidige projekter og aktiviteter

SDU har udvalgt projektet som et af
universitetets gode eksempler pd forsknings-
og uddannelsesarbejde relateret til FN's
verdensmdl

samlingen med dialogerne om FN's
verdensmdl er allerede blevet efterspurgt i
forbindelse med kommende efteruddannelses-
og undervisningsaktiviteter hos SDU

EVALUERINGER

| projektet har vi opereret med forskellige evalue-
ringsaktiviteter med hver deres formdl. Dels har vi
lsbende evalueret aktiviteter, tidsforbrug mv.
med henblik pd opfelgning og evt. justering af
projektdesign, dels har vi undervejs vurderet
materialer og aktiviteter ved hjselp af input fra
bernene og observaterer. Dermed fungerer
denne rapport ogsé som afsluttende evaluering.
Se 0gsd afsnittet om dataindsamling nedenfor.

ANBEFALINGER

Ud over anbefalingerne til hvordan fremtidens
leeringsmilje kan formes, udmunder projektet
ogsd i konkrete anbefalinger til fremtidige
projekters indhold.
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Grundmodul til Our World
Academy: Filosofiske
eksperimentarier

Grundmodulet i Our World Academy er bygget
op af filosofiske eksperimentarier, som er baseret
pd en filosofisk-dialogbaseret tilgang til uformelle
paedagogiske praksisser, der bygger pd en
legende, eksperimenterende og samskabende
didaktik og paedagogik. Dette grundlag er ogsé
baggrunden for, at modulet har faet arbejdstitlen
Filosofiske eksperimentarier.

Det beerende element i Filosofiske eksperimentarier
er filosofiske dialoger. lllustration 1 herunder viser,
hvordan den filosofisk dialogbaserede tilgang i
praksis er kendetegnet ved at veere en samveers-
form, der giver barn mulighed for at eve sig i at
forholde sig til egne og andres ideer i under-
sggende fellesskaber. Dialogerne opleves som
engagerende af bernene, fordi de giver mulighed
for at udtrykke deres mening og i faellesskab
teenke over grundlaeggende veerdier og den
verden, de er en del af.

Filosofisk

dialogbaseret tilgang

Illustration 1

Rasonnere og stille
spergsmal

Selvstendig lzering

Kritisk og kreativ
tenkning

Som led i projektet har vi udviklet manualer,

hvor FN's 17 verdensmal har fungeret som
indholdsmaessig ramme. Sdledes er der som

del af projektet blevet udarbejdet materialer

til samtlige verdensmal. Verdensmdlene er
velegnede som temaer af flere grunde, herunder:

De er udtryk for vaerdier, som er bredt
anerkendte og anses for vigtige, og
flugter med CoC Playful Minds' mission

De giver en mulighedsramme frem for en
forfaldshistorie for en ukendt fremtid

De har ikke et bestemt fagligt tilknytnings-
forhold, men kan indgd i bade uformelle og
formelle leeringsfeellesskaber og med fordel
pd tveers af fag

De har et klart anvendelsesperspektiv, som
inviterer til samskabelse og nytaenkning

Tale og lytte

Samarbejdspraget
forhold mellem born
og voksne samt en
atmosfere af aktiv
lzering og reel dialog
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De er et eksempel pd indhold, der er vanske-
ligt at didaktisere - det staerkt normative
praeg risikerer at lsegge op til moralisering,
snarere end inddragelse, refleksion og selv-
staendig stillingtagen

De erinternationale, og materialerne vil
derfor uden videre kunne udbredes til andre
lande

De ovrige elementer i Filosofiske eksperimentarier
bestdr af materialer og aktiviteter, der peger ud
over selve dialogerne og fx kan understotte
arbejdet med dokumentation af bernenes
oplevelse og kvalitetssikring af processen. Der er
materiale, der traener i samarbejde og refleksion,
inviterer til kreative samskabelsesprocesser og
opfordrer til at taenke i handlinger. Helt centralt
stdr ogsd Verdensborgerskabsspillet, som er
udviklet til at supplere og understotte elemen-
terne i Filosofiske eksperimentarier.

Verdensborgerskabsspillet er et breaetspil, som er
blevet til i samarbejde med en varieret bgrne-
gruppe fra Billund. En bernegruppe der bestdr af
9-14-drige bern pd tvaers af det internationale
milje i Billund og lokale bern. Spillet styrker de
kapabiliteter, som er formuleret som mal for
dialogerne i grundmodulet, og orienterer sig lige
som dialogerne ud fra FN's verdensmal. De kan
bdde bruges i forbindelse med grundmodulet og
som del af senere overbygningsmodul.

Som underliggende mal for dialogerne er der
formuleret 8 kapabiliteter, som udger et forslag
til verdensborger som ideal. De 8 kapabiliteter er
felgende:

X kreativitet og lgsning af komplekse
problemer

* dAbenhed og reflekteret stillingtagen
og formulering af tentative
konklusioner

X erkendelse og accept af forskellighed
som vilkar for dialog og mulige
l@sninger

X kunne se helheder og mgnstre og
koble konkret og abstrakt

selvindsigt og selvforvaltning
engagement og virkelyst/forpligtelse

empati og tagen ansvar

* X X X

forstdelse af feelles ansvar og sam-
arbejde om fzelles anliggender
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Grundantagelser for
projektarbejdet

Projektarbejdet har vaeret styret af en raekke
grundlaeggende antagelser af filosofisk, pseda-
gogisk, didaktisk og lavpraktisk karakter, som er
beskrevet i det folgende.

FILOSOFISK GRUNDLAG

Det vil fgre for vidt at give en tilbundsgdende
gennemgang af de filosofiske antagelser, der
ligger til grund for projektet, men da de har veeret
afgerende for de valg, der er truffet i det oprin-
delige projektdesign og i prioriteringer undervejs,
naevner vi dem ganske kort her og henviser ellers
til Research Journal 4: Bern som skabende
verdensborgere.

Blandt de styrende grundantagelser i projektet
har veeret et vaerdisyn og et menneskesyn.
Essensen i vaerdisynet har vaeret, at veerdier ikke
kan laeres isolereret og rent abstrakt, men skal
forankres gennem egne refleksioner, praksis-
erfaringer og meder med andres vaerdier.
Essensen i menneskesynet er antagelser om, at
det er betydningsfuldt at opleve anerkendelse,
meningsfuldhed og autonomi for trivsel og
udvikling. Begge grundantagelser er afggrende
for projektets psedagogiske og didaktiske
grundlag som beskrevet nedenfor.

PADAGOGISK GRUNDLAG

BORNESYN: EKSPERTER MED MINDRE FORMEL
MAGT

Hvis man ser pd barn som smad voksne, er der en
risiko for, at man kommer til at fokusere pd netop
dette: At de endnu ikke er voksne, og derfor
mangler elementer i deres udvikling. | en vis for-
stand er det selvfelgelig rigtigt, at det forholder
sig sddan, men de er ogsd mere end det. P&

samme mdade som en voksen ikke blot er et barn,
der er blevet gammelt. Hvis nogen omtalte en
larve som noget, der er pd vej til at blive en som-
merfugl, ville vi nok teenke, at det selvfalgelig er
rigtigt, men ogsd at en larve faktisk er noget
andet end en sommerfulgt, og at den fx er noget i
sig selv og kan ting, som en sommerfugl ikke kan.

S& hvad kan barn? Og hvad kan bern, som
voksne ikke kan? Et af de mest karakteristiske
traek ved bern er, at de, lige fra de er helt smg,
lerer ting hele tiden og bruger mange kraefter pd
at f& hold pd verden - om det s& er ting som at
gd og cykle, at tale og skrive, eller hvordan man
omgds andre. Og i disse processer har relatio-
nerne til omverdenen en afggrende betydning.
Det er velkendt, at fx manglende sproglig stimu-
lering eller fravaer af felelsesmaessig kontakt kan
& alvorlige felger for baerns liv og udvikling.

En anden ting, som kendetegner bern, er, at deres
perspektiv pd verden er anderledes end den
voksnes. | nogle tilfselde kan det betyde, at barns
verden ser helt anderledes ud indefra, end man
kan tro udefra. For selvom man synes, man kan
huske, hvordan det var at veere barn, kan man ikke
'skraelle’ al den viden, man senere har fdet, af. | en
filosofisk dialog, der handlede om, hvorvidt det er
barn eller voksne, der er mest pdlidelige, sagde en
pige pd ca. 11 ar: "Bern er mest pdlidelige. Voksne
kan ikke holde p& en hemmelighed, for de forstar
ikke, hvorfor det er vigtigt." Eksemplet viser tyde-
ligt pigens egen oplevelse af at veere i en anden
verden en de voksne. At afskrive denne viden om,
hvordan det er at vaere i hendes verden som et
udtryk for, at bern ikke har overblik over, hvad der
er vigtigt, ville veere at behandle hende



Hvis nogen omtalte en
larve som noget, der er pa
vej til at blive en sommer-
fugl, ville vi nok taenke, at
det selvfolgelig er rigtigt,
men ogsa at en larve
faktisk er noget andet
end en sommerfugl, og at
den fx er noget i sig selv
og kan ting, som en
sommerfugl ikke kan
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uretfeerdigt. Den filosofisk-dialogiske tilgang kan
sdledes laegge grunden for, at barnenes (og andre
deltageres) egne ikke-analyserede perspektiver
kan fremkomme.

Der er ingen tvivl om, at bern ikke er ligestillede
med voksne. De har pd mange omrdder mindre
viden og mindre formel magt. Men det betyder ikke,
at de ikke er ligevaerdige og har krav p& samme
respekt for deres tanker og vaerdier som alle andre.
De har ogsd et krav pé at blive stettet i at udvikle
deres evner til selv at formulere og finde deres
tanker og veerdier. Og heri ligger det paedagogiske
paradoks i dannelsesprocessen: Hvordan kan man
lsegge en plan for, hvordan nogen bliver selvstaen-
dige og handlende? Et godt bud pd et sted at
starte er de filosofiske dialoger og de andre
elementer i det filosofiske eksperimentarium.

DIDAKTISKE GRUNDANTAGELSER: HVAD FOR-
TJENER B@RN, OG HVAD ENGAGERER DEM?
Synet pd bern som skabende verdensborgere
forpligter os til at taenke over udformningen af de
aktiviteter og rammer, vi seetter for bernenes liv
og leering. Fx vil kreativitet eller samskabelse
veere vanskeligt at udfolde mest muligt, hvis ber-
nene aldrig har lejlighed til at gere sig erfaringer
hermed, eller hvis de aldrig er blevet mgdt med et
mindset, der indebaerer en tiltro til, at de kan. Hvis
et leeringsmilje skal understoette, at bernene kan
styrke og opeve kapabiliteter i at forvalte formal
og vaerdier, er det derfor afgerende, at aktivite-
ter, rammer, samvaersformer, psedagogik og
didaktiske tilgange indrettes med dem for gje.

Ideen om, at didaktiske overvejelser bar matche
et barnesyn, gar sdledes hand i hdnd med over-
vejelser om, hvordan man i praksis kan skabe det
bedste leeringsmilje. De mange involverede fak-
torer, kontekstafhaengigheden og komplekse
sammenhaenge ger det vanskeligt at formulere
sikre konklusioner pd det didaktiske omrédde, men
ikke desto mindre synes det alment accepteret, at
en raekke forhold har stor indflydelse pd, hvordan
man skaber det bedste lseringsmilje. Trivsel,
medejerskab, oplevelse af meningsfuldhed og
faellesskab er sdledes eksempler pd forhold, der
virker fremmende p& motivation for at leere.

Ndr barnene gar ind til filosofiske eksperimen-
tarier, gér de ind i et ligevaerdigt, praestationsfrit
rum, hvor leering drives gennem indre motivation
og gennem situerede praksisser. Hensynet til
disse forhold er derfor indtaenkt i de aktiviteter,
vi har designet til projektet. Helt overordnet er
aktiviteterne udformet, sd de respekterer barn
som samskabende (bade i tilblivelsesfasen og i
selve de faerdige aktiviteter). Det er fx vigtigt, at
bernene foler ejerskab til aktiviteterne. Det
betyder, at aktiviteterne skal faciliteres pd en
made, hvor bernenes ideer traeder frem, at de
ikke oplever et pres for at bevaege sig i retning af
bestemte pointer, og hvor de kan stole pd, at alle
far mulighed for at tale frit.

Helt konkret geres det ved at vaelge dbne temaer,
sperge interesseret, have et gje pd at alle far
plads og at gd bagved og ved siden af barnene,
ndr det geelder om at bestemme dialogens
retning. At tilvejebringe et sddant lseringsmilje
er dog ikke kun et spergsmal om den mentale
indstilling, men ogsé om helt lavpraktisk
opmaerksomhed pd didaktiske teknikker og ind-
retning af det fysiske rum. Det er fx afgerende,
at bernene kan se og here hinanden (at der fx er
ro og en opstilling sé alle kan se hinanden, at
facilitatoren ikke stdr for teet pd det barn, der
taler og derved laver et "privat rum”, hvor resten
af feellesskabet ekskluderes.)

De didaktiske teknikker, som facilliteringen
kreever, er neermere beskrevet i Handbog i
filosofiske dialoger om FN's Verdensmal (under
udgivelse), som samler materialerne. Kort
beskrevet faciliteres dialogerne gennem dbne
temaer, hvor facilitatoren sperger interesseret
ind, har et gje pd at alle far plads og gdr bagved
og ved siden af barnene, ndr det geelder om at
bestemme dialogens retning.
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FORMELLE OG UFORMELLE
LARINGSFALLESSKABER

Der er en stadig diskussion om ligheder, forskelle
og sammenhange mellem formelle og uformelle
leeringsfeellesskaber. En grundantagelse for pro-
jektet af mere praktisk karakter har vaeret, at der
er behov for mere fokus pd bern i uformelle
lseringssammenhaenge i en dansk sammenhaeng.
| forskningen er det aktiviteter i skole og andre
institutioner, der dominerer undersagelser af
leeringsfeltet. Det betyder, at den eksisterende
viden om de uformelle ssmmenhaenge er meget
mangelfuld.

Dette er et problem af flere grunde: For det
ferste finder en stor del af barnenes liv og lesering
sted uden for formelle sammenhaenge, fx i
familien og i forbindelse med fritidsaktiviteter.

Da barnets udvikling er formet af alle de lzerings-
sammenhaenge, det mader, mangler vi brikker i
forstdelsen af det samlede billede.

For det andet betyder den manglende viden om
det uformelle omréde, at vi ikke kan afgere, i hvor
hej grad den viden, vi har om det formelle omrdde,
kan overfares til det uformelle omrdde. Der er
mange forskelle i rammebetingelserne, som ger
det nzerliggende at antage, at det ikke er tilfeeldet.

For eksempel synes det oplagt, at en central
forskel p& rammerne for formel uddannelse (som
fx at gd i skole) og for en fritidsaktivitet (som fx at
ga til spejder) er, at sidstnaevnte er udtryk for et
tilvalg, som med jeevne mellemrum skal bekraeftes
af bern og foraeldre. Om dette tilvalg foretages
afhaenger af en raekke faktorer som bl.a. interesser,
gkonomi, geografi og livsvaerdier. Det er vanskeligt
at forestille sig, at dette grundvilkér ikke har ind-
flydelse pd rammerne og indholdet af
fritidsaktiviteterne.

For vores projekt betyder det, at det var interes-
sant at undersgge aktiviteterne, som vi kender fra
formelle undervisningssammenhaenge, i en
ramme, hvor bernene deltager efter eget valg.
Dette gaelder saerligt, fordi man kunne forestille
sig, at den seerlige karakter af aktiviteter, som
filosofiske dialoger er, bliver mindre tydelig i det

uformelle lzeringsmilje, der formentlig adskiller sig
fra den form for traditionel undervisning, som
kendetegnes fra skolen. Med andre ord: Mdske
opleves de filosofiske dialoger mere positivt i
skolen, hvor de erstatter traditionel undervisning,
end de ville gore i andre sammenhaenge, hvor de
erstatter nogle selvvalgte aktiviteter (som fx at
ga til spejder eller spille computer).

Samtidig skal det dog ogsd understreges, at en
central grundantagelse for projektet ogsd har
veeret, at det vil veere muligt at udviske behov
for at skelne mellem uformelle og formelle
leeringssammenhaenge set fra et psedagogisk og
didaktisk perspektiv. Tanken er, at der er et rele-
vant skel mellem disse laeringsmiljoer i praksis
pga. bl.a. rammerne for organisering og sociale
sammenhange, men at de baerende tanker om
barns trivsel og udvikling ikke adskiller sig i de
forskellige sammenhaenge.

PRAKTISKE HENSYN

Et af de omrdader, hvor der er en tydelig forskel
mellem omrdderne, er den lavpraktiske organise-
ring. Det er fx betydeligt vanskeligere at infor-
mere om et tilbud om aktiviteter, som ikke finder
sted inden for en allerede eksisterende ramme.
Ved en skoleaktivitet kan foraeldre og elever
informeres via skolens kommunikationskanaler,
men ved et frivilligt tilbud er der ikke en naturlig
indgang, der kan sikre, at interesserede barn og
foraeldre bliver ndet. Det betyder ogsd, at
aktiviteterne md leegges pa tidspunkter, hvor
bernene ikke er optaget af skole eller andet.

Et andet praktisk hensyn for projektet har vaeret,
at hvor forskningen i interventioner med filosofi-
ske aktiviteter typisk har gjort brug af relativt
lange forlab (fx 24 uger eller et helt ar), har vi
mdttet vaelge et kortere og mere komprimeret
design til vores pilotforseg. Erfaringen fra pro-
jektet Filosofi i Skolen ved SDU er, at det forst er
fra den 5. gang, at man kan vaere forholdsvis
sikker pd, at barnene har vaennet sig til rammer
og indhold i de filosofiske dialoger, og vi derfor
kan se virkningen for barnene. Derfor har et
grundkrav veeret, at alle egentlige dialogforleb
skulle straekke sig over mindst 6 sessioner.
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Vidensgrundlag

Projektet bygger pd teoretisk og praktisk viden
inden for filosofiske dialoger fra internationale
undersggelser og Filosofi i Skolen pd SDU samt
pd filosofisk og idéhistorisk udredning af
verdensborgerskab og barn som skabende
verdensborgere (Gimmler 2020; Gregory et al
2017; Schaffalitzky 2013; Worley 2019).

RESEARCH JOURNAL: KOORDINERING
MELLEM VIDENS- OG PRAKSISSPOR

| stedet for en klassisk "Modus 1"-organisering af
projekterne (hvor den teoretiske Research Journal
forst etableres som et isoleret vidensfundament),
har forlgbet veeret kendetegnet ved en hgj grad
af kommunikation og koordinering mellem det
teoretiske videnspor og praksisudviklingen af
Filosofiske eksperimentarier. Dette har vaeret
vigtigt i processen, fordi bdde Research Journal
og praktiske aktiviteter kunne have taget mange
retninger, da der er tale om et staerkt tvaerfagligt
projekt, hvor hvert delomrdde i sig selv er ganske
omfattende. Meder og dialoger pd tveers har
derfor veeret afgerende for det vellykkede parleb
med gensidig pdvirkning af isser fokusomrdder
og prioriteringer samt generel synergi pd tvaers
af delprojekterne. Forskningsarbejdet med at
udforme en Research Journal har sdledes
lsbende informeret det vidensgrundlag som
Filosofiske eksperimentarier har arbejdet ud fra.
Derfor er der ogsd tydelige forbindelser mellem
indholdet i Research Journal og de grundantag-
elser, der er beskrevet ovenfor.

PRAKSISVIDEN: FILOSOFISKE DIALOGER

OG AKTIVITETER

Arbejdet med at designe et grundmodul til Our
World Academy bygger i hgj grad pd Caroline
Schaffalitzkys teoretiske viden om og erfaringer
med filosofiske dialoger med bern i projektet
Filosofi i Skolen ved Syddansk Universitet. Der er

tale om et forsknings-, udviklings- og efterud-
dannelsesprojekt, der traekker pd et tveerfagligt
forskningsteam ved SDU, pd tveerinstitutionelle
kontakter og pd et internationalt
forskningsnetvaerk.

Projektet beskaeftiger sig med, hvordan man
bedst kan lave filosofiske dialoger med skole-
elever (pd alle klassetrin), og hvilke effekter det
kan have, hvis man ger det. Aktiviteter har
primaert vaeret afviklet pé skoler i Odense og i
bernehaveklasser forskellige steder i landet.

Der er udformet forlgb, som ikke kraever et
selvsteendigt filosofifag, men som kan indgd i
eksisterende fag (fx dansk, kristendomskundskab
og natur & teknologi) og tilbyde nye méder at ga
til det eksisterende faglige indhold.

| praksis tager de filosofiske dialoger typisk
udgangspunkt i fx en lille historie, nogle
genstande eller billeder. Et centralt punkt er, at
underviseren ikke selv deltager som part i diskus-
sionen eller tilfgjer indhold, men kun faciliterer
dialogen ved at hjaelpe eleverne med at holde
diskussionen filosofisk, relevant og kvalificeret
ved at stille spargsmal og inddrage alle.
Dialogerne afvikles s& vidt muligt i en dben cirkel
(med bernene pa stole eller pé gulvet), sé alle kan
here hinanden og fd @jenkontakt. Det er typisk
nemmest at arbejde med grupper pd 12-20 bern,
fordi erfaringer fra lignende projekter, fx Filosofi i
Skolen ved SDU, har vist, at denne sterrelse grup-
per har god mulighed for en diversitet i ideer, og
samtidig kan give plads til, at alle kan inddrages.
Dialogerne suppleres med tankelege og smd
gvelser, der skal skaerpe fx koncentration,
samarbejde eller abstrakt taenkning.
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Mdske kan man vaere bekymret for, om barn er
klar til en filosofisk dialog, men de fleste barn ger
sig i forvejen filosofiske tanker, s& opgaven er at
hjelpe dem med at identificere, udfolde, dele og
kvalificere disse med sammen andre. Emnerne
kan eksempelvis vaere: Hvorndr har man ansvar
for noget? Hvad er tal? Kan man vide noget med
sikkerhed? Hvad er retfaerdighed? Som en af de
spejdere, der deltog i forlgbet, har beskrevet det:
"... spergsmal, man ikke rigtig kan svare pd -
spergsmdl, jeg har stillet mig selv. Vi prever at
besvare spgrgsmal uden svar."

Formen giver mulighed for, at emnet bliver noget,
man undersgger i faellesskab frem for at konkurrere
om at vide mest, vinde en diskussion eller udbrede
sine meninger. Det betyder, at man kan dbne og
diskutere sveere emner, der har med etik, identitet
eller politiske veerdier at gere pd en forholdsvis
neutral arena, hvor man ogsd inviteres til at formu-
lere mulige svagheder ved sin egen opfattelse.

En gang imellem herer man det sagt, at der ikke
er rigtige og forkerte svar i de filosofiske diskussi-
oner, men i virkeligheden er det endnu mere eks-
tremt: Vi ved ikke, om der er rigtige eller forkerte
svar, og om vi kan finde frem til dem! Det betyder
ogsd, at den, som leder diskussionen, skal vaere
indstillet pd, at alt er "til forhandling”, fordi der er
tale om reelt dbne spargsmal.

En grundlaeggende erfaring fra efteruddannel-
sesforlgb under Filosofi i Skolen er, at det ofte er
en udfordring at mestre faciliteringsteknikkerne.
At tro at man kan st& for en god filosofisk diskus-
sion mellem elever uden videre, svarer til at tro, at
elever kan udfere godt musikalsk samspil, hvis
man blot udstyrer dem med nogle instrumenter.
Noget af det svaereste er at undgd at styre
(bevidst eller ubevidst) og fx ikke stille ledende
spergsmal, ikke signalere om elevernes bidrag er
gode eller e, men lytte opmaerksomt og serge for
at inddrage de temaer og retninger, eleverne
bidrager med. En del tyder pd, at det er sveerere
at gere dette, jo mere man er vant til at have den
traditionelle rolle som underviser med ansvar for
at formidle indsigt i et bestemt stof.

Hvad angdr elevernes udbytte af dialogerne er
erfaringerne i Filosofi i Skolen, at eleverne pd
tveers af klassetrin er glade for de filosofiske dialo-
ger og tankelegene. Det virker som om, at det
bryder med deres normale undervisning og kraever
lidt tilvaenning, men de fanger hurtigt ideen og er
meget engagerede. Deres leerere oplever nye sider
af dem og kan se, hvordan aktiviteterne og teknik-
kerne bag er gode didaktiske redskaber.

Denne baggrundsviden, som disse erfaringer har
tilfert Our World Academy-projektet ved CoC
Playful Minds, har gjort det muligt at designe og
tilpasse aktiviteter, s& de hele tiden lever op til
kvalitetsstandarder inden for omrddet. Projektet
har til gengaeld tilfert viden til Filosofi i Skolen i
form af bl.a. viden om, hvordan aktiviteterne fun-
gerer i nye rammer, for saerlige malgrupper og
med specifikt fokus pd verdensborgerskab.



Formen giver mulighed for, at
emnet bliver noget, man
underseger i feellesskab frem
for at konkurrere om at vide
mest, vinde en diskussion
eller udbrede sine meninger.
Det betyder, at man kan
abne og diskutere svaere
emner, der har med etik,
identitet eller politiske
vaerdier at gore pa en
forholdsvis neutral arenaq,
hvor man ogsa inviteres til at
formulere mulige svagheder
ved sin egen opfattelse
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Projektets design,

aktiviteter og

dataindsamlinger

Antagelser og vidensgrundlag bag arbejdet med et
grundmodul til Our World Academy har veeret
afgerende for det projektdesign og de aktiviteter, vi
valgte. Dette afsnit giver et overblik over centrale
overvejelser i forhold til den konkrete udmentning.

UDVALGELSEN AF MALGRUPPER FOR
AKTIVITETER

Vi har sammensat vores aktiviteter i projektet, sa de
pd forskellige mader kunne vaere afprevninger af
filosofiske dialoger og @vrige aktiviteter under
vanskelige omstaendigheder (forventet ud fra vores
vidensgrundlag).

Faelles for pilotprojekterne hos spejderne, konfir-
manderne og til workshops p& behandlingsskolen er
bl.a., atingen of aktiviteterne indgik i skoleaktiviteter
eller tilsvarende formelle uddannelsessituationer.
Ganske vist foregik de for behandlingsskolens
vedkommende pé skolens omrdde, men som
filosofiklub og ikke som en del af undervisningen.
Barnegruppen var ogsd sammensat pd tvaers af
klasser og klubben foregik i et m@delokale pd et
tidspunkt, hvor eleverne ellers ville have haft mulig-
hed for fx computertid. De filosofiske dialoger var
sdledes noget der - som for de gvrige barn -
erstattede fritid og ikke almindelig undervisning.

Andre faellestraek var sdledes ogsd, at vi lagde veegt
pa, at

1. ingen aof aktiviteterne blev afviklet i klasselokaler,
men har fundet sted i andre laeringsrum (fx
spejderhytter og i CoC Playful Minds' lokaler)

2. aktiviteterne blev afviklet med betydeligt mindre
grupper end dét, der normalt anbefales (hvilket
kan aendre dynamikken)

3. grupperne var mere uhomogene en fx en
skoleklasse er (i kraft af aldersspredning, sprog-
forskelle samt (for behandlingsskolen) ogsd pga.
deltagelse af bdde af ansatte og bern)

4. viikke havde grund til at forvente, at bernene
pd forhdnd ville have en saerlig viden om eller
interesse i aktiviteterne

Ved pd denne mdade at interessere os for
modtagelsen uden for formelle laeringssituationer,
fik vi viden om aktiviteterne p& deres egne
praemisser, og ikke hvordan bgrnene oplever dem,
ndr det er i kontrast til den avrige skoledag. Sdledes
kunne vi fa et meget retvisende billede af barnenes
motivation for deltagelse. P& denne baggrund
kunne vi konkludere, at metoden og redskaberne
havde en motiverende og engagerende effekt for
bernenes leringsforlab.

UDVZALGELSE AF INDHOLDET | AKTIVITETERNE
| forlgbene har vi bevidst trukket pa allerede
eksisterende materialer i stedet for at udvikle nye
materialer med indhold og form mdlrettet til
bernenes szerlige behov eller interesser. Dette
valgte vi, fordi vi havde en tese om, at mdlretning
af konkret indhold og sendringer i facilitering af
dialogerne ikke har vaesentlig betydning for,
hvordan bernene oplever aktiviteterne. Ved at
afpreve materialer, som vi allerede havde viden
om kunne fungere i andre sammenhaenge, fik vi



mulighed for at observere, om der kunne ses en
forskel til bernene i projektet - pga. szerlige behoy,
social og kulturel baggrund, interesser eller andet.

Afprevningen af de kendte materialer ledte frem til
udviklingen af bud p& materialer, der understatter
formdlene i Our World Academy. Vi afprevede en
speciel tilrettelagt dialog om verdensborgerskab
ved to lejligheder (forst og sidst i forlabet med
spejderne) og konkluderede, at det ville vaere
nyttigt at have nogle forberedende temaer, som
kunne fungere som veje for barnene ind i en dialog
og taenkning om verdensborgerskab.

Indholdet til disse veje ind besluttede vi at hente fra
FN's verdensmdl. En af grundene er, at idealer om
fx baeredygtighed, retfserdighed og inddragelse er
relevante for dreftelser og diskussioner om en ska-
bende verdensborger. En anden grund er, at der er
tale om internationalt taenkte idealer, som kan

indgd i mange kontekster. En tredje grund er, at
madlene faktisk udger en didaktisk udfordring, fordi
de er formuleret i en moraliserende form, som kan
risikere at medfere apati eller udenadslaere, frem
for engagement og stillingtagen. Og endelig er
malene velegnede, fordi de ikke knytter sig til et
bestemt fag i den formelle uddannelsessammen-
haeng, men rummer temaer der bdde kan gé pé
tveers og inddrages i uformelle lseringssammen-
haenge som fx til et spejdermede eller i en familie.

FORMULERING AF MAL OG IDEALER

Som tidligere naevnt har vi i projektet vaeret seerligt
interesserede i barnenes oplevelse af aktiviteterne
og i mdder at undersege denne oplevelse. Nogle
umiddelbare mal har sdledes veeret at designe
aktiviteter, som barnene oplever som attraktive og
at finde mdder at registrere, hvordan de oplever
det (gennem observationer, interviews og
evalueringer).



S.22 5. PROJEKTETS DESIGN, AKTIVITETER OG DATAINDSAMLINGER

Vi mener dog 0gsd, at der er relevante lseringmdl,
som kunne formuleres for aktiviteterne. Men da
projektet ikke har omfattet et egentligt interventi-
onsstudium, har vi ikke udarbejdet med en endelig
liste over operationalisérbare laeringsmdal i form af
faerdigheder eller lignende, som bgrnene skulle
opnd i projektet. | stedet har vi udarbejdet et
udkast til en liste over, hvilke kapabiliteter grund-
modulet i Our World Academy kan medbvirke til at
styrke hos bgrnene. Listen er Isbende blevet
droftet med teamet fra Aalborg Universitet bag
Research Journal, videnLAB hos CoC pLayful
Minds samt andre relevante samarbejdspartenere
i projektet herunder repraesentanter fra
Interacting Mind Center ved Aarhus Universitet.

Virkeliggorelse

Forpligtende samarbejde, kunne
realisere projekter og losninger
i overensstemmelse med formdl

) Refleksion

=) Se monstre, forskelle og
ligheder, at kunne abstrahere
o9 forholde sig bide dbent

S oqg kritisk
| ) Selvindsigt

Kende egne styrker og
begransninger, selvomsorg,
ansvar og rettigheder

— — J

lllustration 2

Listen over leeringsmdl indikerer, hvilke kapabiliteter,
vi mener, der potentielt kan opnds over tid i for-
hold til dét at vaere en skabende verdensborger.
Samtidig kan leeringsmdlene fungere som faelles
veerdier bag projektets forskellige aktiviteter.

Med kapabiliteter forstdr vi de anlaeg, faerdigheder
og beredskab, som ger én i stand til at forvalte
muligheder i tilvaerelsen. Man har séledes meget
lidt, hvis nogen, glsede af en bog, hvis man ikke
kan laese. Men man har heller ikke gleede af at f&
undervisning i at lsese, hvis man ikke kan holde ud
at befinde sig i skolen. Vores oversigt med forslag
til fundamentale kapabiliteter ser saledes ud:

Kreativitet

Afprove ideer, undersoge muligheder, se
vildveje som naturlige, se muligheder,

byqqe videre pa eksisterende, generere
o9 formulere nye ideer o9 udfolde dem

Medleven

Lytte, dialog og samfale, hdndtering
af uenigheder, empati, respekt,
hensynfagen o9 engagement, trivsel

Situationsfornemmelse

Kunne afkode og identificere vaerdier,
felles o9 forskellige grundvilkir o9
konkrete omstandigheder, behov o9

\___J udfordringer
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PROJEKTETS AKTIVITETER

S.23

Denne tabel giver et groft overblik over projektets fordeling af aktiviteter i perioden. Forlgbet med dialoger
hos spejderne strakte sig over 13 gange, mens forlgbet pd behandlingsskolen strakte sig over 6 gange.
Ved begge forlgb har barnene madt forskellige facilitatorer, som har stdet for aktiviteterne for at sikre, at

dét, vi undersagte, var formen og ikke personlige relationer til en bestemt facilitator.

Aktiviteter

Filosofisk eksprerimentarium med
Spejderne i Sdr. Omme (DDS)

Filosofisk eksperimentarium
med konfirmander i Grene Sogn

Filosofiklub pa
behandlingsskolen Chrysalis

Weekend-workshop

Udvikling af spil

Udvikling af Teenkepause

for born

Udvikling af filosofiske dialoger
om verdensmadl

Udvikling af facilitatorguide

Udvikling af
evalueringsvaerktojer

Juni
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DATAINDSAMLING OG EKSEMPLER PA
INDSIGTER

| projektet har vi lgbende indsamlet data til at
informere projektets udvikling. Vi har isser veeret
interesseret i at afdaekke barnenes oplevelse af at
deltage i de filosofiske aktiviteter i det lsengste
forlab (for spejderne). Vi har sdledes data fra:

Interaktionsobservationer af aktiviteter i form
af noter undervejs og feltnoter

Surveys for at opnd indsigt i de deltagende
berns oplevelse af aktiviteterne

Semi-strukturerede interviews med barnene

Tidligt semi-struktureret interview med lederen
af spejderne i Sdr. Omme

Afsluttende semi-struktureret interview med
lederen af spejderne

Semi-strukturerede interviews med foraeldre

Vi har desuden foretaget tidlige interviews med de
ansatte, som har deltaget i de filosofiske dialoger
pd Behandlingsskolen Chrysalis.

Formdlet med data har veeret at informere de
valg, vi har truffet undervejs i projektet. En egent-
lig systematisk behandling af disse data har ligget
uden for projektets formal (og ressourcer), men det
er dog veerd at fremhaeve nogle indsigter, eventuelt
til videre undersagelser og udvikling.

SPEJDERNES OPLEVELSER

Surveys fra Spejderne viste, at de lige fra begyn-
delsen var mere begejstrede, end bdde vi og deres
leder havde vurderet (ud fra forhdndsforventninger
og vores observationer). Surveys og interviews
senere i forlgbet viste kun stigende tilslutning.

Eksempler pd reaktioner:

"Det jeg bedst kan lide, er det, at jeg kan veere
mig selv og l=ere nye ting, og jeg har det sjovt.”

"Jeg synes, det er spaendende. Og jeg synes altid,
der er noget nyt, som jeg ikke har taenkt pa for.
Sad jeg feler, at jeg leerer noget nyt hver gang.”

"Jeg foler min hjerne bliver vredet pa en ny
made, nar vi har de her spergsmal. S er man
nedt til at vaere kreativ pd en ny made."”

FORZALDRENES OPLEVELSER

Foraeldrene til spejderne havde ikke hgrt meget
fra deres bern eller fra spejderlederne om det
naermere indhold af aktiviteterne med de filoso-
fiske dialoger, men de rapporterer, at de ud fra
deres borns adfserd kunne se, at dette var en
anderledes aktivitet end andet, deres bern havde
lavet.

Eksempler pd citater fra forseldrene:

"Hun blev helt euforisk [nar hun kom hjem], helt
hgj ... for muligheden for at saette sig selv i spil.”

"Han har et helt andet drive. For mistede han
appetitten [for fritidsaktiviteter], men med det
her, kan han bare blive ved og ved og ved.”

VIRKNINGER

For begge de lzengere forlgb vi lavede (med spej-
derne og med bgrnenes pd behandlingsskolen),
var det kendetegnende, at vi kunne konstatere
bemaerkelsesvaerdige virkninger efter fd gange
pd trods af en indsats, der var kortvarig og
simpel (som ikke var ledsaget af forklaringer af
mdlet med aktiviteterne).

Eksempler pd citater fra bernene og
feltobservationer:

"Jeg synes, det er rigtig rart, at jeg kan komme
og sige min helt egen mening.”

" Jeg har fundet ud af, hvor kloge de andre er.
Og jeg lzerer de andre bedre at kende. Og sa er
jeg blevet mere klog.”

De ansatte pd behandlingsskolen bemaerker,

at bernene har gleedet sig meget til, at der var
filosofiklub igen - 0ogsd dem som ellers havde fri
adgang til at spille computer (en aktivitet, der er
attraktiv og sat graenser for) pd det samme
tidspunkt.



3. PROJEKTETS DESIGN, AKTIVITETER OG DATAINDSAMLINGER

Et af bernene pd behandlingsskolen sperger:

"Hvorfor er det kun os fire, der ma vaere med?”
og tilfejer, at andre ogsa ville synes om det.

En af de ansatte pd behandlingsskolen bemaerker
(til facilitatoren) efter en filosofiklub, hvor et barn
bl.a. gav udtryk for den opfattelse, at man aldrig
kan veere fri eller lykkelig:

"Jeg vidste slet ikke, at NN havde det sadan".

Aftalen med behandlingsskolen var omstsendelig
at indgd, fordi de ansatte dér er vant til at tage
en raekke hensyn til eleverne i planlaegningen af
aktiviteter. Vi valgte imidlertid at afvikle uden til-
pasning af materialer, indhold eller dialogformen
til malgruppen pd skolen. Vi fandt i forlabet ikke
grund til at sendre denne beslutning. Det eneste
seerlige hensyn var et par grafiske illustrationer, vi
lavede til at haenge op som reminder om ram-
merne for aktiviteterne, som fx denne:

1. Leg

2. Filosofi /O\/O\O(\

3. Leg

lllustration 3
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6. INDHOLD UDVIKLET | PILOTPROJEKTET

Indhold udviklet

| pilotprojektet

| dette afsnit beskriver vi de materialer, vi har
udviklet i projektet. Begrundelsen for netop disse
materialer er, at de blev skabt undervejs og gav
mening i netop udmentningen af verdensborger-
skabet i regi af Our World Acadmy.

tilleeg til de filosofiske refleksioner. Heeftet og de
handlinger, barnene planlaegger, kan bruges i
videreudviklingen af grundmodulet og samtidig
fungere som grundlag for evaluering af, hvorvidt
barnene saetter deres nyerhvervede viden i spil i
praksis. Yderligere kan haeftet med fordel benyttes

- . = FILOSOFISKE DIALOGER som redskab til indsamling af gode eksempler,
~ » %’;1;, OG ANDRE AKTIVITETER der kan deles til inspiration for andre.
4 A Et centralt element blandt
L - . .
LA projektets materialer er de
o 17 bud pa filosofiske dialo- FACILITATORGUIDE OG EKSEMPLER PA LEGE

L ]

ger om FN's verdensmal

Som supplement til de filosofiske dialoger (og

’ ' (suppleret med én dialog, andre aktiviteter) er der ogsé udarbejdet en
Rent Vi der direkte handler om facilitatorguide, der forklarer baggrunden for
' og Sanit, Verdensborgerskab). formatet og beskriver de didaktiske greb, og

. o Materialet i de filosofiske hvordan man kan arbejdet med materialet.
dialoger er bygget op, sé de

tager udgangspunkt i en

\J

Et andet supplement er eksempler pd lege,

historie, nogle billeder eller
lign. Typen af udgangspunkter skifter, men feelles
for dem er, at de inviterer til nysgerrighed og
samtale. Derefter fglger forslag til filosofiske
spergsmadl, til temaer der maske kan dukke op

der kan bruges som didaktiske redskaber i
forbindelse med de filosofiske dialoger.

Nogle af dem kan bruges som ‘opvarmning for
hjernen' (fx til at styrke fokus, samarbejde, logisk
taenkning eller andet),

og til yderligere aktiviteter, som man kan lave i andre kan bruges til ® - PY
forleengelse af samtalen. Materialerne udger '‘afspaending’ og sjov. ® coc ©
konkret indhold, der er let anvendeligt og kan b > @ ";gyful
benyttes i varierende laerings- og dannelses- 5 L “
kontekster og dermed som helt centralt indhold i 5 [s @ °® o L
grundmodulet i Our World Academy.

L

INSPIRATIONSHAFTET "OVERSKUDSHANDLINGER
- FRA TANKE TIL HANDLING"

| forleengelse af materialerne til de filosofiske
eksperimentarier er der udviklet et lille haefte, der
skal inspirere, opfordre og understatte handlinger,
som knytter sig til emner behandlet gennem
dialogerne. Haeftet er altsd et handlingsorienteret




TANKEPAUSER FOR BGRN

Teenkepauserne er et manuskript, skabt pd bag-
grund af de dialoger, som bgrnene i projektet har
deltaget i. Der er tale om en rammehistorie skrevet
af bernebogsforfatter Jim Hajberg, hvori der bl.a.
er indskrevet citater fra bgrnenes dialoger.

Jim Hgjberg fulgte hele forlgbet, og afholdte
efterfolgende forfatterworkshops sammen med
bernene. | princippet vil tilsvarende manuskripter
kunne laves i alle forleb - og bernene kunne selv
vaere med til at udvaelge, hvad der skulle med fra
deres samtaler. Barnenes agerede dermed med-
forfattere og var med til at dele egen opndede
viden, som kan deles med venner, familie og
benyttes ind i fremtidige forlgb.

VERDENSBORGERSPIL

| dette spil skal bgrnene lese opgaver i rela-
tion til FN's verdensmdl ved at samarbejde
og traekke pd hinandens egenskaber. Nar
man lgser opgaver, fdr man point og far
samtidig styrket sin karakter i spillet, sd
den bliver bedre i stand til at lese
opgaver. Spillet er blevet til gennem
samskabelsesworkshops mellem
bern, CoC Playful Minds og

Play Institute og er i princippet
uendeligt, da det er designet, sd
bernene kan blive ved med at finde
pd nye karakterer og opgaver i spillet.
Sdledes er der indtaenkt en reel sam-
skabende del i spillet, som kan virke moti-
verende for barnene. Der er ogsd udarbejdet
leeringsaktiviteter til en videre udvikling af spillet.
Man kan derved benytte spillet bdde som en
direkte laeringsaktivitet og spille spillet som det er
- bare for sjov og samvaer.
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EVALUERINGS- OG
KVALITETSSIKRINGSVARKTDJER

Projektet rummer ogsd tre materialer til at doku-
mentere og evaluere de filosofiske dialoger. Det
ene er et analysevaerktej, som kan bruges til, at
facilitator underseger egen praksis ved at reflek-
tere over forlebet af en session og fx invitere til at
taenke over, hvad facilitator kunne eksperimentere
med naeste gang. Det andet veerktej er et meget
simpelt spergeskema, som kan bruges til at
afdaekke bernenes oplevelse af at deltage i og
motivation for aktiviteterne. Det tredje er et
refleksionshaefte til bernenes egen dokumentation
af refleksioner udenfor selve workshopsne.

Foruden ovenstdende har vi ogsd undervejs
arbejdet med bl.a. emnespecifikke manualer,
visualiseringer og veerktgjer til
deltagerobservation.




S.28 7. ANBEFALINGER

Anbefalinger

P& baggrund af erfaringerne i projektet har vi
udarbejdet anbefalinger til processer og indhold i
kommende projekter, publikationsmuligheder,
specialiseringsmoduler der kan bygge oven pd
grundmodulet for Our World Academy og fremti-
dige samarbejder.

ANBEFALINGER TIL PROCESSER

Vi vurderer, at det har vaeret til gavn for bdde
pilotprojektet og for arbejdet med Research
Journal, at de to har udviklet sig sidelgbende og
gensidigt pavirket bédde fokus, prioriteringer og
begrebsapparat. | et staerkt eksplorativt projekt
som dette betyder det en mere effektiv brug af
tiden og giver de bedste rammer for kreativitet
bdde i den teoretiske forskning og i praksis-
udviklingen. Reelt har parlgbet betydet, at der
har veeret en organisk sammenhaeng mellem
delprojekterne, som ellers kun kan opnds, ndr den
samme gruppe af personer har ansvar for alle
projektdele. Det er med andre ord lykkedes at
have bdde en fornuftig arbejdsdeling og reel
synergi, som ikke ville have vaeret mulig med en
klassisk Modus 1-opseaetning.

Pd et andet punkt har processerne i pilotprojektet
til gengeeld veeret udfordret. Det skyldes
prioriteringen af at arbejde i de uformelle
leeringsmiljger og med utraditionelle tilgange.
Her anbefaler vi, at man i fremtidige projekter
indlaegger mere tid til logistik i forhold til aftaler.
Fx er det vanskeligt at identificere effektive
kanaler til kommunikation, der er mange interes-
senter i spil, og leeringsmiljeer uden for det
formelle uddannelsessystem har deres egne
logikker, som er vigtige at respektere, og som gor
det vanskeligt at forcere processerne.

ANBEFALINGER TIL INDHOLD OG KONKRETE
AKTIVITETER

Der er en raekke aktiviteter og projekter, som vi
anbefaler, man med fordel kan bygge oven pd
det gennemfarte projekt. Nedenstdende forslag
kan give en idé om nogle af de mest oplagte veje,
man kunne gd - eventuelt i forskellige
kombinationer.

A. VIDERE ARBEJDE MED SARBARE B@RN

Det vil vaere saerdeles frugtbart at fortssette med
projekter i forlaengelse af det pdbegyndte pd
behandlingsskolen. En central opgave kunne
vaere at udarbejde nye materialer med saerligt gje
for @nsker, madlsaetninger og emner, som barnene,
personalet og foraeldrene er med til at saette.

B. AFPRGVNING OG UDVIKLING AF
MATERIALERNE | ANDRE UFORMELLE
LARINGSSAMMENHZANGE

Eftersom de uformelle leeringsfaellesskaber udger
en meget heterogene gruppe, er det oplagt at
udvide paletten af afprevningssammenhaenge.
For at opnd en yderligere spredning, vil vi opfor-
dre til samarbejder inden for fx kunstarterne og
idreetsforeninger.

C. AFPRGVNING AF FORL@B MED BQGRN OG
FORALDRE SAMMEN

Erfaringerne fra udgivelsen af Teenkepauser for
bern samt data fra foraeldreinterviews peger pd
en interessant mulighed for et projekt, hvor der er
fokus pd feelles dialoger mellem forzeldre og bern
- enten som egentlige forlgb eller som enkelt-
stdende arrangementer.



D. UDVIKLINGSPROJEKT: ET
FACILITERINGSFORLZB FOR VOKSNE |
UFORMELLE LARINGSMILJZER

Erfaringerne fra projektet peger pd, at det
kraever viden, faerdigheder og szerlige teknikker
at facilitere de filosofiske dialoger og sikre det
ngdvendige uformelle lseringsrum. Faciliteringen
omfatter ogsd opfelgning pd bernenes lere-
processer og afledte handlinger. Derfor er der et
oplagt udviklingsprojekt om et faciliteringsforiab
for voksne. Derved vil erfaringerne fra projektet
dog kun kunne indlejres som en permanent vaerdi
ved at tilrettelsegge forleb, som opkvalificerer
ngglepersonerne omkring bgrnene til at beherske
faciliteringen af de filosofiske dialoger samt giver
dem adgang til materialerne.

E. UDVIKLINGSPROJEKT: ET
FACILITERINGSFORLZB FOR BZRN
Weekendkurset afslerede, at et interessant
udviklingspotentiale kunne vaere at undersgge
perspektiverne i at inddrage bernene i endnu
hgjere grad ved at leere dem selv at beherske
faciliteringsteknikker og formulere kvalitetskrite-
rier. Vores erfaringer peger pd, at det vil kreeve
et forudgdende forlgb, hvor barnene bliver for-
trolige med formen inden kurset, samt at de far
sparring pd deres aktiviteter i begyndelsen, nar
de selv overtager. Dette kan ses som en oplagt
videreudvikling af grundmodulet.

F. UDVIKLINGSPROJEKT: PILOTPROJEKTER FOR
FLERE MODULER, EVT. SOM
SPECIALISERINGSMODULER | OWA

Der vil veere flere muligheder for, hvordan specia-
liseringsmoduler kan defineres og udformes. Der
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er udarbejdet et saerskilt katalog af forslag til
fokusomrader i specialiseringsmoduler i OWA til
CoC Playful Minds.

G. UDVIKLINGSPROJEKT: VIDERE ARBEJDE
MED OBSERVATIONS- OG
EVALUERINGSVARKTQJER

Materialerne til aktivitetsanalyse og under-
sggelse af barnenes oplevelser kan med fordel
videreudvikles og afpreves i kontrollerede sam-
menhaenge. Endvidere ville det vaere interessant
at udvikle yderligere vaerktgjer til at dokumentere
aktiviteter (som fx peer-relationer og aktivitet) i
dialogerne og felge progressioner.

H. FOLGEFORSKNING: KORTLAGGE BGRNS
OPLEVELSER AF ET GRUNDMODUL

| forleengelse af vores observationer og dybde-
interviews med bern og forzeldre i projektet, vil
en felgeforskning af, hvordan bernene oplever og
laerer af forlebet gennem laengere tid (fx hvilken
betydning (om nogen), de vurderer, at det har
haft et &r efter forlgbets afslutning).

I. FOLGEFORSKNING: EVNEN TIL
SAMSKABELSE OG ARBEJDE MED FN'S
VERDENSMAL

| forbindelse med arbejdet med FN's verdensmdl
kan der udformes et pre- og post-interventionsstu-
dium i effekten af filosofiske dialoger p& barnenes
evne til at samskabe med udgangspunkt i, at ber-
nene spiller Verdensborgerspillet. Studiet ville
kreeve bade en passiv og en aktiv kontrolgruppe,
men kunne vaere en interessant mulighed for at
undersage leeringseffekter inden for normative
vidensfelter.



S.30 8. SAMMENFATTENDE BEMZARKNINGER

Sammenfattende

bemazerkninger

Rapporten her er et lille bidrag til et billede af,
hvordan dele af et fremtidigt lseringsmilje kunne se
ud. Projektet har fungeret som et proof-of-concept,
der har vist, at det er muligt at gennemfere filoso-
fiske aktiviteter, der lever op til formdlet med Our
World Academy. Vores observationer af barnenes
progression undervejs og de afsluttende inter-
views har pdvirket bdde vores og vores sam-
arbejdspartneres viden om og forstdelse af
tilgangens potentiale til at understotte barns
trivsel, engagement og lyst til at indgd i lserings-
feellesskaber. Dette er alt sammen noget, der er
med til at sikre de bedste betingelser for, at de kan
udvikle de kapabiliteter, de behgver for at kunne
navigere i fremtidens udfordringer og muligheder.

Udviklingsprojektet har vist, at der er potentiale til
flere - og 0gsd sterre - forskningsprojekter i
forleengelse af dette. Udviklingen af Our World
Academy er i sig selv en oplagt genstand for videre
undersggelse, hvor man kunne felge virkninger
systematisk over en leengere periode. Det ville
kraeve en starre egentlig satsning med betydelige
ressourcer, tvaerfaglige samarbejder og kontrol-
grupper. Vil vi for alvor vide, hvordan et Our World
Academy-grundmodul pdvirker barns tanker,
adfeerd og liv, vil det dette veere naerliggende.

Der er ogsd nogle lettere opfalgningsaktiviteter,
der helt oplagt kan forankre projektets resultater
og give dem et videre liv. Det drejer sig isser om
at udbrede kendskabet til tilgange og materialer
i projektet og serge for at flere interesserede

- i ferste omgang inden for rammerne af CoC

Playful Minds - kan komme til at arbejde kvalifi-
ceret med omrddet og materialerne til gavn for
endnu flere barn.

| omrddet mellem den store forskningsdrem og
de lettere aktiviteter er andre satsninger ogsd
mulige. De forslag, der er formuleret under
afsnittet med anbefalinger til indhold og kon-
krete projekter, kan som naevnt kombineres og
matches pd forskellige mader. Det afgerende er
at tage hgjde for realiserbarheden, dvs. rammer
for samarbejder, tid og andre ressourcer koblet
med de gnskede mdl samt formulere mere lang-
sigtede impactmadl og identificere de traedesten,
det vil kreeve at nd derhen.



Rapporten her er et lille bidrag
til et billede af, hvordan dele af
et fremtidigt laeringsmiljo kunne
se ud ... Vores observationer af
bornenes progression undervejs
og de afsluttende interviews har
pavirket bade vores og vores
samarbejdspartneres viden om
og forstaelse af tilgangens
potentiale til at understotte borns
trivsel, engagement og lyst til at
indga i leeringsfaellesskaber.
Dette er alt sammen noget, der
er med til at sikre de bedste
betingelser for, at de kan udvikle
de kapabiliteter, de behover for
at kunne navigere i fremtidens
udfordringer og muligheder
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En stor tak til alle bern og samarbejdspartnere, Cecilie Tang-Brock er uddannet lzerer og cand.
som har inviteret os ind i deres rum, og som med paed. i peedagogisk filosofi og arbejder som pro-
deres engagement har bidraget helt afgerende gramleder for programmet Playful Skills hos CoC
til at realisere dette projekt! Playful Minds.

OM FORFATTERNE

Caroline Schaffalizky er ph.d. og lektor i filosofi
ved Institut for Kulturvidenskaber, Syddansk
Universitet. Hun er ogsd leder af Filosofi i skolen,
som hun etablerede i 2017. Projektet beskaeftiger
sig med filosofisk dialog og de betydninger, filo-
sofiske didaloger kan have for bern og
leeringsfeellesskaber.
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